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r’{\\o mesmo tempo em que coloca noves
questionamentos, a obra de Pierre Bourdieu
respostas originais, renovando o pensamenta
sobre as fungdes e o funcionamento social dos
de ensino nas sociedades contemporaneas, @ 5
relagoes que mantém os diferentes grupos socials co
escola e com o saber. Conceitos e categorias anall
por ele construides constituem hoje moeda cors
pesquisa educacional, impregnando, com seu alia
explicativo, boa parte das analises brasileiras sobre i
condigoes de producao e de distribuicao dos bens
culturais e simbalicos, entre os quais se inclugm
obviamente os produtos escolares.

Este livro foi organizado com o intuito de oferecer, §i
lingua portuguesa, a um pablico de pesquisadores,
estudiosos e especialistas em educacao, uma selegho di
alguns dos mais importantes escritos do autor em mater
de educacao e de ensino, que ainda nio estavam
disponiveis em nosso pais — boa parte dos quais A
publicados originalmente na revista Actes de la Recharehi
en Sciences Sociales, criada por Bourdieu em 1975, & ol
hoje por ele dirigida”.

Maria Alice N
Afrianio Catanl
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“Espera-se do socidlogo
que, & medida do profeta, dé
respostas altimas c
(aparentemente) sistematicas
ds questdes de vida ou de
morte gue se colocam no dia-
a-dia da existéncia social. E
lhe é recusada a fungio, que
ele tem direito de reivindicar,
como qualguer cientista, de
dar respostas precisas e
verificavels apenas is
questiies que estd em
condigdes de colocar
cientificamente: quer dizer,
rompendo com as perguntas
postas pelo senso comum ¢
também pelo jornalismo,

MNio deve entender-se com
isto que ele deva assumir o
papel de perito ao servigo dos
poderes... Doravante, a
sociologia estara tio segura de
si mesma que dira aos
politicos que ndo podem
pretender governar em nome
de universos dos quais
ignorem as leis de
funcionamento mais
elementares.”

Prerre Bourdicu
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Maurice Merleau-Ponty

Nascido em Rochefor-sur-mer, em 1908

pai oficial de artilharia g

mernbro do jiri do concurso de ingresso na Ecole normale supérieure
“Ainda o reveje naquela época, com suas maneiras reservadas, seu

seitey de ouvir com extrema atencao, suas respostas pertinentes e um pouco

enigmaticas pelo siléncio que as envolvia; havia nele algo de aristocrético,

uma distincia gue permitia a profundidade dos encontros,

[...) Maurice Merleau-Pory era da raca dos grandes filascfos; em certo
sentido continuava Alain e Bergson; sob cutro aspedto estava préximo de J.-P.
Sartre, e, como este, havia solnido a influgnea de Husserl e de Heidegger™,

Annuaire ENS, 1962, p. 54-55,
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Os excluidos do interior*

PIERRE BOURDIEL
PATRICK CHAMPAGNE

Tradugdo: Macall nr CasTRO
Revisdn técnica: GUILHERME J0a0 0F FREITAS TEMEIRA

Fonie: Bourdien. Pierre e Champangne, Patrick, "Les exclus de
Ntierdenr”, publicado originalmente in Actes de la
recherche en solences saoinles, Pads, n Y1792, masca

da 1992, p. 71-75.

¥ Estas anabses. mials pasticularmesnte dedicadas ses alunas das heeus, sao um prolengaments daquelas
que Toram apresentadas ne dltime nlmere de Acles de la recherche en solences soctaies
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Fa]aL como se faz muitas vezes, especialmente por ocasiao de crises tais
comao a de novernbre de 1986 ou de novembra de 1990, de “mal-estar
nos liceus”, & atribuir indistintamente ao conjunto de uma categoria
extremamente diversificada e dispersa um “estado” (de salde ou de
espirito), em si mesmo, mal identiticade e mal definido, E daro, efetiva-
mente, que o universo dos estabelecimentos escolares e das populagtes
comrespondentes constitui, de fato, um continuum, do qual a percepcio
cormum apreende apenas os dols extremos: por um lade, os estabelecimentos
improvisados, cuja muliiplicacio fez-se, de maneira precipitada, nas periferias
desatortunadas para acclher populagdes de aluncs cada vez mails numerosos
e mais desprovidos do ponto de vista cultural e que deixaram de ter alguma
coisa a ver com o liceu, tal como este se perpetion até os anos 50, por oulro,
o estabelecimentos altamente preservados, onde os alunes orundas de “boas
farmilias” podern sequir, ainda hoje, uma trajetéria escolar que nao & radical-
mente diferente daguela que foi seguida pelos pais ou avés, Pode até acontecer
que, durante uma manifestacao, alunos {ou pais) venham a se reunir para
praotestar contra o “mal da Escola”, hoje muite difundide, que nao deixa de
revestr formas exremamente diversificadas: as dificuldades, e mesmo as
ansiedades sentidas pelos alunos das secées nobres dos grandes liceus
parisienses e suas familias, diferem, como o dia para a noite, daguelas
encontradas pelos alunos dos eolégios de ensino téenica dos grandes conjun-
tos hahitacionais das periferias pobres.

Até o final dos anos 50, as instituicées de ensing secundario conhece-
ram una estabilidade muito grande fundada na eliminagde precoce e brutal
(ne momento da entrada em sixiéme) das criancas oriundas de familias
culturalmente desfavorecidas. A selecdo com base sccial que se operava,
assim, era amplamente aceita pelas criancas vitimas de tal selegao e pelas
familias, uma vez que ela parecia apoiar-se exclusivamente nos dons e
meéritos dos eleites, e uma vez que aqueles que a Escola rejeitava ficavam
convencidos (especialmente pela Escola) de gue eram eles gue nac queriam
a Fscola. A hierarquia das estruturas de ensing, simples e claramente
identificavel, e, muite particularmente, a divisédn absolutamente nitida entre
o primério (dai, os "priméarios”) e o secundario, estabelecia uma relacao
estreita de homalogia com a hierarguia social; e isso contribuia muito para
persuadir aqueles que nao se sentiam feitos para a Escola de que ndo eram
feitos para as posicdes que padem ser aleancadas {ou nao) pela Escola, ou
seja, as profissdes nac-manuais e, muito especialmente, as posicoes
dirigentes no inlerior dessas profissées,
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Entre as transformagses que aletaram o sistema de ensino a partir dos
anes 50, uma das que liveram malores conseqléncias fol, sem nenhuma
diwida, & entrada no jogo escolar de categorias sociais gque, alé entao, se
consideravarn ou estavam praticamente excluidas da Escola, como os
pequencs comerciantes, os artesdos, os agricultores e mesmo (devido ao
prolongamento da obrigacio escolar até os 16 anos e da generalizacio
correlativa da entrada em sixiéme} os operarios da inddstria; processo que
implicou uma intensificacio da concoméncia e um crescimento dos inves-
timentos educativos por parte das categorias que ja utilizavem, em grande
escala, o sistema escolar,

Um dos efeitos mais paradoxais deste processo - a propdsit do qual
e falou, com um pouco de precipitacao e muito preconceito, de “demo-
cratizacdo” - foi a descoberta progressiva, entre os mais despossuidos, das
funcées conservadoras da Eseola “lihertadora”, Com efeitn, depois de um
pericde de ilusio e mesmo de euforia, os noves beneficidrios compreen-
deram, pouco a pouco, que nao bastava ter acesso ac ensino secundario
para ter éxito nele, ou ter éxito no ensino secundario para ter acesso as
posicBes sociais que podiam ser alcancadas com os certificados escolares
e, em particular, o baccalauréat®, em outros temnpos, ou seja, nos termpos
ermn que seus pares socials ndo freqlentavam o ensino secundério, E ¢ licito
supor que a difusao dos mais importantes conhecimentos das ciéncias
saciais scbre a educacdo e, em particular, sobre os fatores sociais do éxito
e do fracasso escolar, tenha contribuide para transformar a percepcao que
alunos e familias tém da Escela na medida em que j& conhecem, na préatica,
seus efeitos, [sso, sem dinvida, deve-se a uma transformagéo progressiva
do discurso dominante sobre a Escola: com efeito, apesar de retornar,
rmuitas vezes {como se tratasse de inevitiveis lapsos, por exemnple, a propdsito
dos “superdotados”), acs principios de visdo e divisio mais profundamente
escondidos, a vulgata pedagégica e todo seu arsenal de vagas nocdes
sociologizantes — “handicap social”, “cbstaculos culturais” ou “insulicién-
cias pedagdgicas” — difundiu a idéia de que o fracasso escolar nado & mais
o, nao tnicamente, imputavel s deficigneias pessoais, ou seja, naturais,
dos excluidos. A logica da responsabilidade colativa tende, assim, pouco a
pouco, a suplantar, nas mentes, a logica da responsabilidade individual que
leva a “repreender a vitima”; as causas de aparéncia natural, como o dom
ou o gosto, cedem o lugar a fatores socials mal definidos, coma a insu-
ficiéncia dos meios utilizados pela Escela, ou a incapacidade e a incompe-
téncia dos professores {cada vez mais fregilenternente tidos como respon-
shveis, pelos pais, dos maus resultados dos filhos) ou mesmo, mais con-
fusamente ainda, a l&gica de um sistema globalmente deficiente que & pre-
ciso relormar.

* MLode R Tembén indicads sob 2 forma abrevinda “bac”: no sisterna educacional francés, designa,
a0t o, os exemes g o dislama eanferida ao final do 27 clelo da eraino dae 2" grau,

220

Seria necessario mostrar aqui, evitando encorajar a ilusao finalista (ou,
em lermos mais precisos, o funcionalisme do pior”) come, no estado
completamente diferente do sistema escolar que foi instaurado com a
chegada de novas clientelas, a estvitura da distribuicdo diferencial dos
beneficios escolares e dos beneficios socials correlativos fol mantida, no
essencial, mediante uma translagio global das distancias. Todavia, com
uma diferenca fundamental: o processo de eliminacio fol diferide e
estendido no tempo e, por conseguinte, como que diluido na duracio, a
instituigdo & habitada, permanentemente, por excluidos potenciais que
intfroduzem nela as contradigtes € os conflitos associados a uma escolari-
dade cujo inlco objetive é ela mesma, Em suma, a crise crénica — a que
da lugar a instituicdo escolar e que conhece, de tempos em lempos,
manifestagies criticas = & a contrapartida dos ajustamentos insensiveis e,
muitas vezes, inconscientes das estruturas e disposicdes, através das quais
as contradicdes causadas pelo acesso de novas camadas da populagio ac
ensing secundario, e até mesmao ao ensino superior, encantrarm uma ferma
de solugdo. Ou, em termos mals claros, embora menos exatos, ¢ portanto
mais perigoses, essas "disfungdes” sdo o "preco a pagar” para que sejam
ohtidos oz beneficios {especialmente politicos) da “democratizacin”.

[ claro que néo se pode fazer com que as criancas oriundas das familias
mais desprovidas econdmica e culturalmente terham acesso aos diferentes
niveis do sistema escolar ¢, em particular, ans mais elevados, sem moditicar
profundamente o valor econimice e simbélice dos diplomas (sem que seja
possivel evitar gue seus detentores corrarn Wm risco, ac menos, aparenie);
mas & também claro que sdo os responsavels diretos pelo {endmeno de
desvalorizagao - que resulta da multiplicacao dos diplomas e de seus deten-
tores, ou seja, os recém-chegados - que sdo suas primeiras vitimas, Os
alunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas cultural-
mente tém todas as chances de obler, ao fim de uma longa escolaridade,
muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma desvalorizado; e,
se [racassam, o que segue sendo seu destine mais provavel, sao votados
a uma exclusdo, sem divida, mais esltigmatizante e mais lolal do gue era
no passado; mais estigmatizante, na medida em que, aparentemente,
tiveram “sua chance” e na medida em gue a definigdo da identidade social
tende a ser feita, de forma cada ver mais completa, pela nstitiicio escolar;
e mais total, na medida em gue uma parte cada vez maior de postos no
mercado do trabalho esté reservada, por diveito, e ocupada, de fato, pelos
detentores, cada vez mais numerosos, de um diploma (o que explica que
o fracasso escolar seja vivido, cada vez mais acentuadamente, como uma
catastrofe, alé nos meios populares), Assim, a instituizdo escolar tende a
ser considerada cada vez mais, tanto pelas familias quanto peles proprios
alunos, como urm engods, fonte de urmna imensa decepcao coletiva: essa
especie de terra prometida, semelhante ao horizente, gque recua na medida
erm gue se avanca em sua direcdo.
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A diversificacio dos ramos de ensino, associada a procedimentos de
orientacao e selegio cada vez mais precoces, tende a instaurar praticas
de exclusao brandas, ou melhor, insensiveis, no duplo sentido de conti-
nuas, graduals e imperceptiveis, despercebidas, tanto por aqueles que as
exercem como por aqueles que sio suas vitimas, A eliminacio branda & para
a eliminacdc brutal o que a troca de dons e contradons & para o “da-se a
guem da”: desdobrando o processe no tempo, ela oferece dqueles que tém
tal vivéncia a possibilidade de dissimular a si mesmos a verdade ou, pe-
lo menos, de se entregar, com chances de stcesso, ao trabalho de ma-fé
pelo qual é possivel chegar a mentir a si mesmo sobre o que se faz. Em
certo sentido, as “escolhas” mais decisivas sao cada vez mais precoces
{desde a troisiéme, e ndo, como antigamente, apds o baccalauréat e até
mais tarde) e o destino escolar & selado cada vez mais cedo {o que contribui
para explicar a presenca de alunos muito jovens nas grandes manifestagies
estudantis mais recentes); mas, em outro sentido, as conseqiléncias advin-
das dessas escolhas aparecem cada vez mais tarde, como se tudo conspi-
rasse para encorajar e sustentar os alunos ou estudantes, em sursis, no
trabalho que devemn fazer para adiar o balango final, a hora da verdade,
em que o tempo passado na instituicio escolar sera considerado por eles
como um tempo morto, wm tempoe perdido.

Esse trabalho de mé-fé pode se perpetuar, em mais de um caso, para
alem do fim dos estudos, especialmente devido & imprecisio e indetermi-
nacao de alguns lugares incertos do espago social que, pela maior dificul-
dade em serem classificados, deixam maior margemn de manobra ao jogo
duplo. E esse um dos efeitos mais potentes e também - ndo sem motivo
~ mais ocultos da instituicao escalar e de suas relacoes com o espago das
posiches sociais as quais, supostamente, deve dar acesso: ela praduz um
nitmere cada vez maior de individuos atingidos por essa espécie de
mal-estar cronico instituido pela experiéncia - mais ou menos completa-
mente recalcada — do fracasso escolar, absoluto ou relative, e obrigados a

defender, por uma espécie de blefe permanente. diante dos outros e

também de si mesmos, uma imagem de st constantemente maltratada,
machucada ou mutilada. O paradigma desses inumeraveis fracassados
relativos [que & possivel encontrar até masmo nos nivais mais elevados de
&xito, por exemplo: os alunos das “peguenas escolas” em relagéo aos alunos
das "Grandes Ecales™*, ou as piores destas tiltimas em relacio aos melhores,
e assim por diante) ¢, sem divida, o contrabaixista Patrick Sisskind, cuja
miséria verdadeiramente profunda e real vemn do fato de que tudo, no seio
mesmo do universo altamente privilegiado que & o seu, acaba por lhe lembrar
que ocupa ai uma posigao rebaixada.

* M. da R Institulgices de ensing superior, independentes do sisterma universifario. gue reenitasm por
concurso € se destinarm a Tarmar as aliles intelectoais ¢ dirigentes da nagao.
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Mo entanto, o trabalho de recalcamento da verdade objetiva da posicio
ocupada no seio do sislema escolar (ou do espaco social) nunca tem éxito
completo, nem sequer quande é apolado por toda a lagica da instituicao e
pelos sistemas coletivos de defesa que ela engendra. O "paradoxe do
mentirase” nao € nada ac lado das dificuldades gue provoca a mentira a sl
mesme. Tal fenfmenc & perfeitamente lustrado pelas afirnacdes de alguns
excluidos, em sursis, que fazem coexistiv a lucidez mais extrema sobre a
verdade de uma escolardade, cujo dnico objetive é ela mesma, com a
deterrminacéo quase delberada de entrar no jogo da llusio, talvez para
desfrutar melhor o tempo de liberdade e gratvidade oferecide dessa forma
pela instituicao: aquele que tenta fazer sua a mentira que a instituigio
proclama a seu respeito estd votade, por definicao, 4 dupla consciéncia e
ao double bind,

Mas a diversificacio oficlal (em ramos de ensino) ou oficicsa {em
estabelecimentos ou dasses escolares sulilmente hierarquizados, em especial
através das linguas vivas) tem também como efeito contribuir para recriar um
principio, paticularmente dissimulado, de diferenciacio: os alnos "bemn
nascidos”, que receberam da familia um senso perspicaz do investimento,
assim como o5 exemplos ou conselhos capazes de ampara-lo em caso de
ncerteza, estio em condictes de aplicar seus investimentos no bem momento
e no lugar cerlo, ou seja, nos bons ramos de ensing, nos bons estabelecimen-
tos, nas boas segdes, atc.; ao contrdrio, aqueles que sao procedentes de
famnilias mais desprovidas e, em particular, os filhos de imigrantes, muitas vezes
entreques completamente a si mesmos, desde o fim dos estudos primarios,
530 obrigades a se submeter ds injungdes da instituicao escolar ou ao acaso
para encontrar seu caminho num universo cada vez mais complexo e sio,
assim, votados a investir, na hora ermada e no lugar erraclo, um capital
cultural, no final de contas, extrermamente reduzido,

Eis ai um dos mecanismos que, acrescenlando-se a logica da transimis-
sao do capital cultural, fazem com que as mais altas instituicGes escolares
e, emn patticular, aquelas que conduzemn as posigoes de poder econdmico
e politico, continuem sendo exclusivas como foram no passado. E fazem
cam que o sistema de ensing, amplamente aberto a todos €, no entanto,
estritarnente reservado a alguns, consiga a facanha de reunir as aparéncias
da “democratizacin’ com a realidade da reproducao que se realiza em um
grau superior de dissimulagio, portanto, com um efeito acentuado de
legitimacao social.

Mas essa conciliagio dos contririos nao se dé sem contrapartida. As
manifestacdes dos estudantes dos liceus que, nos dltimos vinte anos, tém
surgido de tempos em tempos sob pretextos diversos, e as vicléncias mais
ou mencs importantes que, continuamente, tém tide como abjeto os es-
tabelecimentos escolares mals deserdados, nada mais sio que a manifes-
tacdo visivel dos efeitos permanentes das contradicaes da instihuicao escolar
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& da violéncia de uma espécie absolutamente nova que a Escola pratica
sobre aqueles que nao sio feitos para ela.

Coma sempre, a Escola exclui; mas, a partir de agora, exclui de maneira
continua, em todos os nivels do cursus® (entre as classes de transigio e os
liceus de ensino técnico ndo ha, talvez, mais que uma diferenca de grau),
e mantém em seu sein aqueles que exclui, contentando-se em relega-los
para os ramos mais ou menos desvalonizados. Por conseguinte, esses
excluidos do interior sdo votados a oscilar - emn fungdo, sem divida, das
flutuacdes e das oscilagbes das sangdes aplicadas - entre a adesdo
matavilhada a ilusio que ela propde e a resignacio a seus veredictos, entre
a submissdo ansiosa e a revalta impotente. Eles nfo podem deixar de
descobrir, mais ou menos rapidamente, que a identidade das palavras
f“liceu™, “estudante de liceu”, “professor”, “estudos secundarios”, "bacca-
lauréat”) esconde a diversidade das coisas; que o estabelecimento indicado
pelos orientadores escolares ¢ um lugar que reagrupa os mais desprovidos;
que o diploma para o qual se preparam & um certificado sem valor (“eu
me preparo para um pequena G2"**, diz, por exemplo, um deles); que o
bac obtide, sem as mengoes indispensaveis, acaba por condend-los aos
ramos mencs valorizados de um ensine que, de superior, 56 lem o nome;
e assim por diante. Obrigados pelas sancfes negativas da Escola a
renunciar as aspiracbes escolares e sociais que a prapria Escola lhes havia
inspirado, e, em suma, forcados a diminuir suas pretensoes, levam adiante,
sem conviccio, uma escolaridade que sabem nao ter futuro, Passou o
tempao das pastas de coure, dos uniformes de aspecto austero, do respeito
devido aos professores, outros tantos sinais de adesdo manifestados diante da
mstituicio escolar pelas criancas oriundas das familias populares, tendo cedido
o lugar, atualmente, a urna relacio mais distante: a resignacao desencantada,
disfarcada em negligéneia impertinente, & visivel através da indigéncia exibida
do equipamento escolar, 08 cademos presos por um barbante ou elastico
transportados de forma displicente em cima do ombro, os lapis de felro
descartévels que substituem a caneta-tinteiro de valor oferecida para servir
de encorajamenta ao investimento escolar ou na ocasido do aniversério,
etc.; tal resignacio exprime-se também pela multiplicacao dos sinais de
provacaciao em relacan aos professores, como o walkman ligado, algumas
vezes, até mesmo ha sala de aula, ou as roupas, ostensivamente descuida-
das. e muitas vezes exibindo o nome de grupos de rock da maoda, inscritos
com caneta esferografica ou com feltro, que desefam lembrar, dentro da
Escola, que a verdadeira vida encontra-se fora dela.

* M. ode B Percusso (mas ou menos longo, nesse ou negquele ramno de enslng, nesse ou nafquele
estabelecimentol eleisedo pake alung ao longo de sus carreivs escolar,

** ML de B G endrevista no Anee,
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Aqueles que, movidos pelo gosto da dramatizagdo ou pela busca do
sensacionalismo, gostam de falar do “mal-estar nos liceus”, reduzindoro — por
uma dessas simplificagdes do pensamento pré-légico gue grassa, com tanta
freqiiéncia, no discurso quotidiane - ao “mal-estar dos sublrbios” gue, por
sua vez, estd contaminadn pelo fantasma dos “imigrantes”, referem-se, sem
o saber, a uma das contradicdes mais fundamentais do mundo social em seu
estado atual: particularmente visivel no funcionamento de uma instituicio
escolar que, sern davida, nunca exerceu um papel tao importante - e para
uma parcela tho importante da sociedade - como hoje, essa contradicao tem
aver com urna ordem social que tende cada vez mais a dar tude a tedo mundo,
especialmente em matéria de consumo de bens materiais ou simbdlicos, ou
mesmo politicos, mas sob as espécies ficticias da aparéncia, do simulacro cu
da imitagio, como se fosse esse o Unico meio de reservar para uns a posse
real e legitima desses bens exclusivos.

ANEXO

Para elas, o bac G é uma lata de lixo

- Em sua apinido, ha uma hierarguia entre os bacs?

— Coam certeza, Se levarmos em consideragio unicamente as mentali-
dades, o bac C & muito mais cotado. As pesscas de C sdo muitc mails
apreciadas que as pessoas de G. Para elas, o bac G & uma lata de lixo, De
moda geral, a ordem de classificagio & C e D; em seguida, A e B mais ou
menos o mesmao nivel; e depols G,

- Nesse caso, ndo é verdade guando se diz que o ensine & o mesmo
para todos?

- Exatamente, isso nac & verdade, Digamos, talvez na crigem, seja o
mesmo para todos. Mas a consideracio de todo o mundo, inclusive dos
professores, por certas classes faz com que... os proprios professores nao
considererm o bae G comb uma verdadeira classe,

- Entdo, como € que € considerada por eles?

— Lata de lixo! Para eles, essa classe recebe todas as pessoas que, na
troisiéme, nan quiseram parar e [aguelas gue). na seconde, ndo obiiveram
notas suficientes para..... enfim, para as outras secoes. Nao se sabe o que
fazer com essas pessoas, entao sdo colocadas al. E uma pena. |....) Bom,
o que & certo & que elas existern realmente: pergunta-se o que fazem ai.
Alguns encontram-se nessa classe porque nao ha lugar em oulras segoes,
mas ndo estan verdadeiramente contentes, Digamos que se todos os que
foram para o bac 3, por sua propria vontade, fossem colocados na mesma
classe, seria possivel desafiar qualquer outra classe. (...) A vantagem com
o hac que eu faco [G2] & que eu posso fazer advocacia. Se eu for para a
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Faculdade, poderei fazer advocacia, Também posso fazer Gestao, Contabili-
dade, Comércio. Ha muitas possibilidades de emprego, enfim, mais vanadas.
Porque os outros, por exemplo, os de C, so obrigados a fazer Engenharia,
enfim a ficar na area da matematica. Quanto aos de B, eles sao obrigados a
fazer comércio; os de A, literatra, Com nosso bae, podemos chegar em
todos os dominios, Em nossa secdo, j& existem trés possibilidades que
podemn ser escolhidas. Se, alem disso, formos para a Faculdade, entdo...

Aluna de liceu, 18 anos, bac GZ em Lagny, pai inspetor de vendas
e mae assistente social; ambos sdo titulares dobac, O irmdo mais velhe,
20 anos, estuda matemdtica especializada.

Muitcs estdo ai, porgque € obrigatorio ir ao liceu

- O que vocé espera de seus estudos no L.EP.?

- Para comegar, ohter meu diploma e, em seguida, orientar-me gragas
a ele. Em seguida, eu gostaria de continuar um bae profissional.

- E em segquida?

- Se eu nao conseguir isso, talvez procure o B.T.S. para ser profes-
sora... ¢ eu realmente passar.... veremos (...} No L.EP., & preciso estar
realmente afim de trabalhar. O ambiente nao & favoravel a isso.

- E qual é o matjvo?

- As pessnas que estao ai: elas nao térm nenhuma motivagio. Muitas
estdo agul porque é obrigatério ir ao liceu ou, entio, nio tém outra coisa
a fazer. De qualguer forma, a maiotia das pessoas que estdo no LEP.
encontrarm-se ai, sobretudn, porgue & obrigatdrio ir ao liceu,

Aluna de liceu. 1% anos, no 2% ano de B.E.P. "Vendas-atividade
mercantil”. Mae, ex-operiria, ocupa-se atualmente de criangas com
dificuldades mentais. Pai caminhoneiro, alcodlatra, Pais divorciados
ha oita anos.

O que seria de mim se ndo houvesse a escola

— Meu problema @ gue eu nio consige interessar-me por isso [os
estudos] {....]

- Mas.entao, o que leva vecé a continuar no liceu?

~ [Sorrisos] A primeira vista, eu ndo sei. A sequnda vista [longo
silénciol, eu nao s, Porque eu nao me interesso pela escola, ... & um
pouco uma espécie de marcha forcada,

— Mas vocé ndao acha que, ho final, conseguird alguma coisa?

— Corn certeza, mas eu ndo creio muite nizsa. Eu ndo sei. Do ponto
de vista da escola, eu deixo o tempo passar. Eu nao me coloco em questio
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todas as manhas... ndo, eu ndo acredito na escola, Eu creio que se trata
de umna espécie de marcha forcada, & isso..,

- A maioria das pessoas sdo um pouco empurradas pelos pois,
muas, segundo parece, Ndo € €sse o el caso?

~ Quando eu digo “marcha forcada™, é em relagao a ... nao que ey
seja verdadeiramente um carneirinbio, mas eu nac sei ... a escola para
mim, isso ndo traz grande coisa ... mas, mesmo assim, eu estou agui, O
que eu fatia se eu ndo fosse a escola....? Eu creio que, a rigor, esta pode
ser uma resposta, & isso, Nao tenho qualguer disposicao para me esfalfar
ou preparar um B.E.P. Eu creio que & mais em relagio a “gue seria de
mim se nao houvesse a escola?” Entdo, por enquanto, eu continuo ai, €
issn. Talvez, um dia, eu venha a descobrir sua utilidade, {....)

— Mas vocé ndo gostaria de fazer, mais tarde. algo que ihe interessa?

— Mmm._.. Bem, eu n&o sei. Eu creio que é dificil fazer qualquer coisa
que nos interesse [siléncio]. Nao, & verdade, eu nao sei para onde eu vou,.
de fato. Eu penso que ... que el nao sou o lnico.... mas, de fato ... nio,
eu ndo sei, Eu sel que eu me orlento para um bac B e, depois, el nao sai,
Eu nao sou um super bom aluno, entao eu ndo creio que ... eu pegarei
aruile que me derern, talvez, hein, (...}

— Mas serd gue isso torna vocé deprimido ou nao?

— Bemn.... sim, ndo ... isso ndo me loma deprimido. Isso me deixa
deprimido, quando eu pense nisso, ou seja. trés vezes por ano, Eundo me
coloco muitas questdes, & isso. Enfim, eu deixe andar e depois ver-se-a.
{....) O pessoal fez a passeata, sobretudo, para denundiar um mal-estar,

- (} que era esse mal-estar?

—Bem, nada ... esta vida de cachorro que se tem neste liceu de merda
[risos]. {...). Eu mudei de estado de espirito em relagio ao liceu, porque eu saic
COM Una gata, seus pais sdo pedagogos [miae professora de espanhiol e pai
professor de diveital. Eu tinha pais que nao andavam atras de mirm, eu estava
entreguie a mimmesmo. [....) Esse ambienle de perdagogos. isso me sensibilizou
mesmao assim, Eu me dei conta de que era preciso que el tentasse aceitar a
escola, em vez de estar contra, € sso. Eu era contra porque eu, na escola, o
que me desagrada, & ... & o negdeio aleatorio que ha por trés.... inclusive no
conselho de classe, onde os julgamentos de valor sao feitos sobre pessoas...
que nern sao conhecidas... A escola reproduz as hierarquias. bom, bem
iss0, iss0 me .... iS50 e repugna um pouco. Nerm todos tém sua chance,
exatamente... nem todos estdo em um mesmo pé...

Estudante de liceu, 19 anos, na premiére B em um liceu de
periferia. Pais divorciados, mde vendedora, pai caixeiro-vigjonte, de-
pois de ter sido bombeiro,

Estes extratos sio provenientes de entrevistas realizadas por Lucien
Arleri, Jean-Patrick Pigeard e Delphine Fanget.
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